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A KULONBOZO FENNTARTASU ISKOLAK
HATEKONYSAGA: NEMZETKOZI OSSZEHASONLITAS*

zallami, az dllamilag tdmogatott (felekezeti) és a fiiggetlen maganiskolak

hatékonysdga mar eddig is sok pedagodgiai, szocioldgiai, kézgazdasagtani

kutatas targya volt, leginkabb az USA-ban, de Eurépaban is. A vonatkozé
szakirodalom t6bb szempontbdl hangsulyozza az allami, az allamilag timogatott
valamint a fiiggetlen maganiskolak kozotti kiilonbségtételt. Egyfeldl sok orszag-
ban egymas mellettlétezik e harom iskolatipus; kiillondsen jellemz6 ez Eurépaban,
ahol az 4llam és a felekezetek kozott az iskolak birtoklasaért és finanszirozasaért
folytatott harcnak lett ez a kovetkezménye. Masfel6l a harom iskolatipus funkci6-
jaban isigen kiilonb6z6, tarsadalmi, kulturalis, valldsi vagy etnikai jellegét tekint-
ve. Harmadszor, az allami és az allamilag tdimogatott maganiskolak kozti kiilonb-
ségtétel azokhoz az aktualis politikai vitdkhoz kapcsolodik, amelyek az oktatés és
mas kozszolgaltatasok megszervezését és finanszirozasat érintik.

Bar vannak kivételek, az allami és maganiskolak hatékonysagbeli kiilonbségeit
kiilénb6z6 nézépontbdl vizsgald kutatasok végeredménye a kévetkezékben foglal-
hato 6ssze: az allamilag timogatott maganiskolak — leginkabb felekezeti iskolak
- tobbnyire hatékonyabbak, mint az allamiak, még akkor is, ha az iskolak tarsa-
dalmi és kulturalis 6sszetételének hatasat kisziirjiikk. Az allamilag nem timogatott
maganiskolédk pedig tobbnyire gyengébbek, mint az dllami iskoldk, de ez csak ak-
kor mutathaté ki, ha az iskolak tarsadalmi és kulturalis osszetételének kiilonbsé-
geit kisztirjiik (Bryk, Lee és Holland, 1993; Dronkers, 2004).

Cikkiink célja, hogy hozzajaruljunk az e téren 6sszegytilt irodalomhoz és 19 or-
szag adatainak 6sszehasonlitasan keresztiil bemutassuk az allami és a maganszfé-
raban tanuld kézépiskolas didkok teljesitményének kiilonbségeit az olvasasi ké-
pesség terén. Emellett szamitasba vessziik a didkok és sziilék, valamint az iskolak
Osszetételének jellemz6it. Az elemzéshez az OECD PISA 2000 kutatasanak adata-
ithasznaltuk. A kutatas j6l indokolhaté azzal, hogy a poszt-indusztrialis tarsadal-
makban az oktatas az egyenl6tlenség egyik legfontosabb tényez6jévé valt. A kor-
zet szerinti vagy a szabad iskolavéalasztas e tairsadalmak mindegyikében a sziil6k

* A tanulmény teljesebb valtozata (Dronkers és Rébert, 2003) elérhetd a European University Institute honlap-
jan: http://www.iue.it/PUB/sps2003-13.pdf, illetve holland nyelven (Dronkers és Rébert, 2004b).
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fontos eszkoze lett arra, hogy befolyasolhassak gyermekiik tanulmanyi sikeressé-
gét, és igy az intergeneracids tarsadalmi egyenlétlenségek tjratermelését. A sziil8i
iskolavalasztas jelentdsége (barmilyen legyen is az oktatasi rendszer) nyomast gya-
korol az allami és a maganiskolakra, hogy azok minél vonzébbak, hatékonyabbak
legyenek (Dronkers, 1995).

Allami iskol4k, dllamilag timogatott és fiiggetlen maganiskolak

Az eurdpai tarsadalmakban az dllam és az egyhaz kiizdelme kévetkeztében a mo-
dern magéaniskolédk kapcsolata az allammal kiilonb6z6 jellegii. E kapcsolat leg-
alapvet6bb aspektusa, hogy milyen mértékii timogatashoz jutnak a maganisko-
lak a helyi, regionalis és allami koltségvetésbél, a tandijak, adomanyok, szponzo-
ri és sziil6i tamogatasok mellett. Sok tarsadalomban a maganiskolaknak térvé-
nyes joga, hogy allami tdimogatéshoz jussanak, ha a hozzdjutas valamennyi felté-
telének eleget tesznek. Ezeket allamilag tdmogatott maganiskolaknak nevezziik,
s tobbségiik felekezeti iskola. A PISA orszagok koziil Ausztridban, Belgiumban,
Csehorszagban, Danidban, Finnorszagban, Franciaorszagban, Hollandidban,
[rorszdgban, Németorszdgban, Magyarorszagon, Olaszorszagban, Portugaliiban,
Spanyolorszagban, Svédorszagban, Svajcban és az USA-ban talalunk ilyen intéz-
ményeket.

Ezek mellett szamos orszdgban miikddnek olyan maganiskolak is, amelyek egy-
altalan nem kapnak sem helyi, sem regionalis, sem 4llami tAmogatast. Ezek anya-
gilag teljes mértékben a tandijaktél, adomanyoktél, szponzori taimogatasoktél és a
szill6k hozzajarulasarol fiiggnek. Ezeket allami tAmogatastdl figgetlen maganis-
kolaknak nevezziik ésa PISA orszagok koéziil Ausztriaban, Belgiumban, az Egyesiilt
Kiralysdgban, Franciaorszagban, Irorszdgban, Lengyelorszagban, Magyarorszagon,
Olaszorszigban, Portugaliidban, Spanyolorszagban, Svajcban, Uj-Zélandon, és az
USA-ban vannak ilyen iskolak.

A két maganiskola-tipus kiilonb6z6 lehet8ségei és az allami iskolakkal szembe-
ni eltérd versenyszituacidjuk miatt tanulmanyunkban kovetkezetesen kiilonbsé-
get tesziink a fliggetlen, valamint az allamilag tdimogatott magéaniskolak és az al-
lami iskolak k6zott.

Az allami és maganiskolak hatékonysagbeli kiilonbségének ma-
gyarazatai

Az 4llami és maganiskolak hatékonysaganak kiilonbségeit terjedelmes irodalom
targyalja. Itt nem vallalkozunk e széles szakirodalom teljes kor(i ismertetésére. (A
legfontosabb és legujabb 6sszefoglalé munkék: Sammons, Hillman és Mortimore,
1995; Scheerens és Bosker 1997; Teddlie és Reynolds 2000). Korabban, els6k kézott
Coleman, Hoffer és Kilgore (1982) vizsgaltak az 4llami és a katolikus iskoldk haté-
konysagénak kiilonbségét az USA-ban, valamint Coleman és Hoffer (1987), Bryk,
Leeés Holland (1993) folytattak kiterjedtlongitudinalis vizsgalatokat ezekrél a kii-
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lonbségekrél. Dronkers (2004) és Corten és Dronkers (2004) pedig Eurépara vonat-
kozdan Osszegezte az allami, a katolikus és a protestans iskolak hatékonysaganak
kiilénbségére vonatkozé empirikus tapasztalatokat és hipotetikus magyarazatokat.
Mindezeket a kdvetkez6 pontokban foglalhatjuk 6ssze.

A tanuldk jellegzetességeinek és az iskola dsszetételének kiilonbségei

Mivelamaganiskoldk, f6leg ha allamilag nem timogatottak, nagyobb valészintiség-
gelkérnek tandijat, az allami és maganiskolakban tanulé didkok leginkabb sziileik
foglalkozasi, iskolazottsagi és anyagi hatterében kilonboznek. Tehat tobb, anya-
gilagjobb helyzeti, kedvezébb csaladi hattert tanuld jar maganiskoldkba, ami ja-
vithatja ezen iskolak tarsadalmi 6sszetételét. E helyzeti el6nyok, az ilyen iskolak
didksaganak kedvez6bb tarsadalmi 6sszetétele javitja az oktatds és a tanulas felté-
teleit, noveli a jobb iskolai teljesitmény elérésének esélyét.

A tanitds, a tanulds és az iskolai ivdnyitds eltérd koriilményei

Az allami és a maganiskolak kiillonbéznek vezetésiiket, tanitasi, valamint tanulasi
koriilményeiket tekintve. Az dllamiiskoldk az allamtél fiiggnek finanszirozasukat
ésiranyitasukat tekintve, a magéniskoldk a didkok tandijanak valamint a magén-
adoményoknak kiszolgéaltatottak, és csak esetenként fiiggnek az allam barmine-
mi tAmogatasatol. Nem magatél értet6d6, hogy a maganiskolak helyzete jobb az
allami iskolakénal (pl. az oktatd-tanuld ardnyt tekintve), de e feltételek kiilonbsé-
gei befolyasolhatjédk a hatékonysagot.

Az iskolai klima kiilonbségei

A didkok, a sziil6k, az iskola tarsadalmi Gsszetétele és az iranyitds, valamint az al-
lami és maganiskolak tanitasi és tanulasi kériilményeinek kiilonbségeibél kovetke-
z6en atanarok és tanulok hozzaalldsa eltéréen alakulhat. A kiilonb6z6 magatartasi
mintak tamogatjak a tobbé-kevésbé egyontetiihozzaallast aziskola arra vonatkozo
normaihoz, hogy a diakoknak mit kell tanulniuk, és milyen viszonynak kell lennie
tanarok és diakok kozott. E mintak, melyek az iskolai klima alapjat alkotjak, befo-
lyésoljak a tanitas és a tanulds hatékonysaganak iskolak kozotti kiillonbségeit.

Torténeti és tdrsadalmi kiilonbségek

Az iskolak jellemzdi és kapcsolatuk az allammal tarsadalmanként kiilonboznek
aszerint, hogy milyen térténelmiutatjartak be, milyen az orszdg tarsadalmi és kul-
turalis 6sszetétele, valamintaziskolarendszer. Az 4llamiés az allamilag timogatott
maganiskolai szektor mérete szintén torténelmi okok miatt tér el az egyes tarsadal-
makban. Az 4llamilag tamogatott maganiskolak némely orszagban megsziintek a
kommunista rezsimek idején (pl. az egykori Csehszlovakiaban és Magyarorszagon),
majd a diktaturék osszeomldsaval jraéledtek (Dronkers és Rébert, 2004a). A tel-
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jesen fiiggetlen maganiskola-szektor létezése ugyancsak eltér tarsadalmanként.
Néhanyban (Hollandia, Ddnia) ezek az iskoldk az 4llamilag tdimogatott magan-
iskolak altal gerjesztett versenyben eltiintek, méashol (Franciaorszag, Olaszorszag,
Spanyolorszag) viszont egyiitt élnek a tobbi iskolaszektorral, kiilonb6z6 specialis
csoportoknak (elitek, allami iskolakbdl lemorzsol6ddk) nyujtva oktatasi szolgal-
tatdst.

Adatok és valtozok a PISA kutatasban

Az adatok

Elemzésiink az OECD PISA 2000 kutatasa alapjan késziilt. A kutatas célja az volt,
hogy az OECD orszagok és néhany mas orszag (mint Brazilia, Oroszorszag, Svajc)
15 éves tanuldi korében nemzetkozileg 6sszehasonlithaté adatokat szolgaltasson
a tanulmdnyi eredményességérol. Az elsé eredmények igen hamar nyilvanossag-
ra keriiltek (OECD, 20014), majd a kutatés szamitogépes adatbazisat is elérhetvé
tette az OECD az Interneten, masodelemzések céljara. Elemezésiinkhéz mi is ezt
az adatfile-t hasznaljuk, amelyben az eredeti survey valtozéin kiviil szamos olyan
Osszetett valtozo is szerepel, amelyeket az OECD kutatéi készitettek a didkok és
az iskolaigazgatdk valaszai alapjan. Az 6sszetett mutatdk informacidi, beleértve
a megbizhatosagukrol és a belsé konzisztencidjukrol sz616 informaciét is szintén
megtaldlhatéak nyilvanos kiadvanyokban (OECD 2001b, 2001c). Eppen ezért mi
azon mutatdk hasznalata mellett dontottiink, amelyek egyformaén elérhetdk és el-
lenérizhet6k minden kutaté szamara. A mintavételt, a valtozok képzését és meg-
bizhatésagatilletéen tehat az OECD kiadvanyokra hivatkozunk, samennyiben az
adatokon valtoztatunk, azt jeloljiik.

Magdn és dllami iskoldk

A PISA kutatas orszagai koziil azokat valasztottunk, amelyekben az oktatas mind
allami, mind magénszektora fejlett, s amelyek az 6sszehasonlitast minél szélesebb
korben teszik lehetévé. A valasztott orszagok betlirendben: Ausztria, Belgium,
Csehorszag, Dania, Egyesiilt Kiralysag, Finnorszag, Franciaorszag, Hollandia,
Irorszag, Lengyelorszig, Németorszig, Magyarorszag, Olaszorszag, Portugalia,
Spanyolorszag, Svajc, Svédorszag, Uj-Zéland és az USA.

Mint emlitettiik, kiilonbséget tesziink a fiiggetlen és az allamilag tdmogatott
maganiskolak kézott. A PISA adatok sajnos nem adnak informaciét az iskolak fe-
lekezeti jellegérél, de az elemzett orszagok tobbségében (és itt az USA kivétel) az
allam altal tAmogatott maganiskolak leginkabb felekezetiek, a fiiggetlen magan-
iskolak pedig vallasilag semlegesek. A PISA kutatasban elérheté informacidkkal
6sszhangban, az altalunk hasznalt ,,allamilag tAmogatott™ és ,,fiiggetlen” elneve-
zések arra utalnak, hogy a maganiskola mennyiben fiigg az allami tamogatéstol,
deugyanakkor nem tajékoztatnak kdzvetleniil arrél, hogy milyen az dllam iranyit6
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és szabalyozd beavatkozdsdnak mértéke. Azokat az iskoldkat, melyek £6 forrasaik
tobb mint 50 szdzalékat az allamtél kapjak, allamilag tamogatott maganiskolak-
nak, azokat pedig, amelyek ennél kisebb aranyban kapnak tamogatast, fiiggetlen
maganiskoldknak tekintjiik. (Az erre vonatkozé6 adat az iskolaigazgatok altal ki-
toltott kérd6ivbol szarmazik.)

Az adatok el6készitése

Az orszagok kivalasztasa mellett ugyancsak szelektaltunk az iskolak és a tanulok
kozottis. Csak azokata didkokat valogattuk be az elemzésbe, akiknek a nemre, év-
folyamra, és az olvasas-tesztekre, az el6bbiekben definialt iskolaszektorra, iskola-
juk elhelyezkedésére, valamint csalddtipusra vonatkozé adatai elérhetéek voltak.
Mas hattér valtozok esetében a hianyz6 értékeket a valtozo atlagaval helyettesitet-
tiik. Kihagytuk a kevesebb, mint 11 didk adataival résztvevé iskolakat, mert ezek
ronthattak volna eredményeink megbizhatésagat. Ezutan 2725 olyan iskola, ahol
legalabb 10 didkot felmértek, 6sszesen 43607 tanuldja maradt a mintdnkban, a ki-
valasztott 19 orszagban (1. tablazat).

1. tablazat: Tanuldi ardnyok (%) és az iskolak abszollit szama (zardjelben) iskolai szektoronkénti
és orszagonkénti felbontasban

Iskolai szektor
Allamilag tamoga-

Fiiggetlen magan Allami

Orszagok tott magéan

Ausztria 6,1(7) 5,7(7) 88,2 (107) 1985 (121)
Belgium 0,5 (1) 74,7 (138) 24,8 (49) 3352 (188)
Csehorszag - 4,7(7) 95,3 (144) 2430 (151)
Dania - 21,3(28) 78,7 (102) 1620 (130)
Egyesillt Kirdlysag 5,0 (14) - 95,0 (284) 4151 (298)
Finnorszag - 2,8 (4) 97,2 (146) 2629 (150)
Franciaorszag 8,0(11) 14,2 (21) 77,8 (107) 2170 (139)
Hollandia - 76,1 (62) 23,9 (20) 1164 (85)
rorszag 2,8(4) 61,8 (77) 35,4 (48) 2001 (129)
Lengyelorszag 1,8(2) - 98,2 (110) 1796 (112)
Magyarorszag 0,6 (1) 4,4 (6) 95,0 (133) 2488 (140)
Németorszag - 49 (7) 95,1 (143) 2068 (150)
Olaszorszag 3,4 (5) 0,6 (1) 96,0 (135) 2420 (141)
Portugélia 1,8(2) 5,5 (7) 92,7 (120) 2254 (129)
Spanyolorszag 8,4 (13) 29,2 (46) 62,4 (104) 2963 (163)
Svéjc 2,9 (5) 1,8(3) 95,3 (138) 2358 (146)
Svédorszag - 3,3(5) 96,7 (136) 2317 (141)
Uj-Zéland 4,1 (5) - 95,9 (123) 1748 (128)
USA 3,6(3) 1,3(1) 95,1 (83) 1292 (87)
Osszesen: 2,7(73) 15,9 (420) 81,4 (2232) 43607 (2725)
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A didkok és a sziilék szocioldgiai jellemz i

Azittszerepld valtozok mérésére ésa skalak kialakitasara vonatkozo részleteket1d.
az OECD (2001b) kiadvanyban. Eszerintalegtobb index tipust valtozé az un. silyo-
zott maximum likelihood médszerrel késziiltek (Warm, 1985), s ezeket igy standar-
dizaltak, hogy az atlaguk 0, a szérasuk pedig 1 legyen minden orszag esetében.

Azelemzésben megkulonboztetjiik a férfiakat és a n6ket. A kis széras ellenére az
iskolai évfolyamot és az életkort (honapokban mérve) is bevontuk az elemzésbe.
A hagyomdanyos mobilitas- és statuselérés-vizsgalatokkal 6sszhangban vessziik fi-
gyelembe az apa és az anya foglalkozasat, illetve iskolazottsagat. A foglalkozast a
nemzetkozi tarsadalmi-gazdasagiindexszel (ISEI) mértiik (Ganzeboom et al. 1992),
aziskolazottsagot pedig az ISCED skalaval (OECD 1999). Bevontuk az elemzésbe
a testvérek szamat, valamint a csalddstrukturat, kiilonbséget téve a nuklearis csa-
1ad, az egysziilés és mas csaladtipusok kozote, 6sszhangban Coleman (1988) tarsa-
dalmi t6ke elméletével.

A kulturalis tékével és a csalad kulturalis klimdjaval kapcsolatos kutatasokkal
osszhangban (Bourdieu, 1983; DiMaggio, 1982) a PISA kutatds is tartalmaz adato-
katarra vonatkozéan, hogy a sziil6k milyen gyakran beszélnek gyermekeikkel po-
litikai és tarsadalmi kérdésekrél, konyvekrél, filmekrél és tévémiisorokrél. Ezeket
ajellemzdket a sziilék kulturdlis kommunikdcidja index foglalja 6ssze. A didkokat
is megkérdezték, hogy milyen gyakran beszélgetnek veliik a sziileik tarsadalmi
kérdésekrél, milyen gyakran étkeznek egyiitt, és egyaltalan mennyi id6t téltenek
beszélgetéssel. Az ezt 6sszefoglald index a sziilék szocidlis kommunikdcidja. A csa-
ldd kulturdlis t6kéje index arra utal, hogy van-e a csaladok otthonaban klasszikus
irodalmi, verses és egyéb muvészetijellegli konyv. Mivel az anyagi t6ke ugyancsak
szerepetjatszhat aziskolai eredményességben, de a sziil6k jovedelmének a tanulok
iskolaban adott vélaszai alapjan torténé becslése megbizhatatlan lett volna, ezért
egy csalddi vagyon indexet képeztek, amely azon alapult, hogy van-e a csaladok
otthonaban mosogatogép, televizié, mobiltelefon, személygépkocsi, szamitogép és
internet hozzaférés. Végiil az otthoni tanuldsi eréforrdsok index azon alapul, hogy
van-e a gyereknek irdasztala, csondes tanuldsra alkalmas helye, van-e otthon sz6-
tar, szoveggyljtemény és szamologép.

Az iskola tdrsadalmi osszetétele

Mivel az elemzés célja az allami és maganiskolak 6sszehasonlitasa, s ezért az isko-
lai 6sszetételt tekintetbe kell venniink, az egyéni adatokbdl harom valtozot alkot-
tunk: az apa foglalkozdsi stdtusdnak (ISEIL) iskolai dtlaga, a csalddi vagyon iskolai
dtlaga és a sziilék kulturdlis kommunikdcidjdnak iskolai dtlaga.

Egy tovabbi indikator a4 ldnyok iskolai ardnya, gondolva arra, hogy a felekezeti
iskolék (allamilag tdimogatott maganiskolak) ritkabban koedukalt iskolak. Végiil
figyelembe vettiik az iskola telephelyét, kezdve a kiskozségektdl egészen a f6varos
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kategériaig, gondolvaarra, hogyalegtdbb tarsadalomban a vallasossdgintenzivebb
avidéki telepiiléseken, s ezért a felekezeti iskolak is inkdbb vidéken talalhatéak.

Tanitdsi és tanuldsi lehetdségek az iskoldban és az iskolai irdnyitds

Az itt szerepl6 adatok az iskolak igazgatdinak valaszaibdl szarmaznak. Lényeges
agiskolamérete,amelyet az ott tanuld diakok szamaval mértek, illetve a didk-tandr
ardny (tanuldk szama / tanarok szama az iskoldban). Az évente tanitdssal toltott idd
azt mutatja, hogy mennyiaz oktatott hetek szama évente, hany tanérat tartanak egy
héten és hany percesek a tandrak. A tanitdsi eszkizokkel vald felszereltség azt mu-
tatja, hogy van-e hidny az oktatashoz sziikséges eszkézokben: multimédiasilletve
laboratdériumi felszerelésben és a miivészeti oktatashoz hasznalandé kellékekben.
Azinfrastrukturdlis dllapot azt mérifel, hogy milyen aziskolaépiiletek allapota, fii-
tése, hiit6 és vilagité berendezései, elegendé-e az osztalyterem. A tandrhidnyindex
foglalja 6ssze az iskolak vezetSinek véleményét a tanari ,er6forrasrdl”, leginkdbb a
nyelvi, matematika, természettudomanyos tantargyak teriiletén.

Aziskolaiautondmiaindex azokraakérdésekre adott valaszokbolallt 6ssze, ame-
lyek arrairanyultak, hogy a kiillonb6z6 dontések meghozatala (tandrok alkalmaza-
sa, elbocsatdsa, tanari fizetések és azok novelése, az iskolai kéltségvetés, a didkok
felvétele, a tankonyvek kivalasztasa, az inditott kurzusok és azok tartalma) iskolai
hataskorbe tartozik-e vagy sem. Az pedig, hogy a tandrok maguk mennyire szélhat-
nakbeleafentemlitett dontések meghozatalaba, kifejezésre juta tandri autondmia
indexben, ami a tanarok dontéshozatali részvételének lehet6ségét méri.

A tanuldk attitiidjei az iskolai klimdval kapcsolatban

Atandr-didk viszonyindex azt méri, hogy a tanuldk szerint milyen a kapcsolatuk a
tanarokkal, mennyire érdekl6d6ek a tanarok irantuk, mennyire figyelnek a didkok
mondanddjara és mennyire korrekt médon bannak veliik. Az iskolai fegyelmezett-
ségindex abbol all, hogy kell-e a tanarnak varnia az 6ra megkezdésével addig, mig
a didkok cséndben leiilnek, hogy a didkok elkezdenek-e dolgozni az 6ra kezdeté-
vel, hogy figyelnek-e arra, amit a tanar mond, hogy van-e zaj vagy rendzavaras éra
kozben. A teljesitménykényszer index azt mutatja, hogy a tanar mennyire 6szténzi
szorgalmas munkara a didkokat, mennyit biztatja 6ket, mennyire rosszalja, hanem
dolgoznak szorgalmasan. Végiil az iskoldhoz vald kotddés érzete index foglalja 6sz-
sze, hogy a tanulé mennyire érzi magat az iskolaban kikozdsitettnek, peremhely-
zetlinek, milyen kénnyen kot baratsagokat, mennyire szeretik a tobbiek, mennyire
érzi magat maganyosnak.

Az igazgatdk percepcidja az iskolai klimdrdl

Aziskolaigazgaték mind a tanarokrél, mind a diakokrél véleményt mondtak. Ezek
koéziil atandrokkal kapcsolatosak: a tanar didkokra vonatkozé magas vagy alacsony
elvarasa, a tandr tavolsagtartdsa, az oktatok fluktuacidjanak gyakorisaga, a tanari
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biztatas, szigorusag. A didkokkal kapcsolatos tényez6k: a didkok tavolsagtartasa,
azbrazavarasavagyaz 6rar6l val6 tavolmaradas, tiszteletlenséga tanarral szemben,
alkoholfogyasztas vagy droghasznalat, mas diakok megfélemlitése. A valaszok két
indexben 6sszegzédnek: helytelen tandri magatartds és helytelen tanuldi magatartds.
Végiil a tandrok erkilcsi indexe az igazgatok tanarokkal kapcsolatos erkdlesi meg-
itélésén, lelkesedésének értékelésén, illetve azon alapul, hogy mennyire biiszkék az
iskolara és mennyire értékelik a tanulmanyi eredményességet.

Eredmények

A2.tablazatazolvasasi eredmények atlagat és standard hibajat mutatja iskolai szek-
toronként. Az adatok szerintaz olvasasi eredmények szignifikinsan magasabbak a
két maganiskola-tipusban, mint az dllamiban, mutatvaa privat szektorokban tanu-
16k nagyobb eredményességét. Ugyanakkor az olvasasi eredmények standard hibaja
is nagyobb a magéniskoldkban, az dtlag mogott magasabbak a szérasok.

2. tablazat: Az olvasasi eredmények atlaga iskolai szektoronként (standard hiba)

Allamilag tamo- < . Csoporton beliili
. Allami = .

gatott magan- iskolk (Osszesen  sz0ras (szabad-

Iskolaszektor iskoldk sagfok=2)**

Olvasési eredmények 553,5% (91,7)$ 529,9* (94,0)$ 504,3(99,9) 509,7 (99,5) 315,31
Az olvasasi eredmények
standard hibaja 341978 331*(97)$ 32494  326(9,5) 42,90
* Szignifikans kiilonbség az dllami iskolakhoz képest (t-proba, eltérd szoéras; p < 0,05); $ A standard hiba szig-

nifikdns eltérése az allami iskolakhoz képest (Levene-préba; p < 0,05) ** Az ésszes csoporton beliili szoras
szignifikéns (p<.0001).

Fiiggetlen
maganiskolak

A magdn és az dllami iskoldk

A 3.tablazatazt mutatja, hogy az olvasasi eredmények atlagainak kiilonbsége a két
privatésazallamiszektor iskolai kozott a csoportok kozotti szérason alapuldan, 13
orszag esetében szignifikans, 19 orszag koziil. A tobbi 6 orszag esetében (Csehorszag,
Dania, Finnorszag, Franciaorszag, Hollandia, Svédorszag) sem gondoljuk, hogy az
eltérések nem szignifikans volta az orszdgok magan és allamiiskolai szektorok sze-
rint megoszlasaval lenne kapcsolatos.

3. tablazat: Az olvasasi eredmények atlaga iskolai szektoronként és orszagonként, valamint a
csoporton beliili szoras

Orszag Iskolai szektor Olvasés Csoporton beliili szoras

Ausztria Fiiggetien maganiskolak 583,3 F=10,63
Allamilag tamogatott maganiskolak 542,1 szabadsagfok=2
Allami iskolak 510,5 szignifikancia=,00

Belgium Fiiggetlen maganiskolak 577,2 F=108,90
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Csehorszag

Dania

Egyesiilt Kirdlysag

Finnorszag

Franciaorszag

Hollandia

frorszég

Lengyelorszag

Magyarorszag

Németorszag

Olaszorszag

Portugélia

Spanyolorszag

Svajc

Svédorszag
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Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tdmogatott magén

Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tamogatott magéniskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskoldk

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tamogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskoldk

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tamogatott magéniskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskoldk

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tdmogatott maganiskolak
Allami iskolak

Fiiggetlen maganiskolak

Allamilag tamogatott maganiskolak
Allami iskolak

535,0
475,4

501,5
509,4

498,4
500,4
615,1

521,3

550,5
548,4
5177
500,0
501,2

5489
5317,7
586,6
539,3
505,6
561,5

470,4
392,0
500,0
4817,2

569,6
506,3
510,4
4215
490,1
537,8
476,7
476,8
539,9
513,0
480,9
538,5
545,6
504,1

532,2
513,7

szabadsagfok=2
szignifikancia=,00
F=81
szabadsagfok=1
szignifikancia=,37
F=11
szabadsagfok=1
szignifikancia=, 74
F=179,00
szabadsagfok=1
szignifikancia=,00
F=,04
szabadsagfok=1
szignifikancia=,84
F=2,35
szabadsagfok=2
szignifikancia=,10
F=3,24
szabadsagfok=1
szignifikancia=,07
F=41,63
szabadsagfok=2
szignifikancia=,00
F=25,17
szabadséagfok=1
szignifikancia=,00
F=9,98
szabadsagfok=2
szignifikancia=,00
F=36,67
szabadsagfok=2
szignifikancia=,00
F=4,93
szabadsagfok=2
szignifikancia=,01
F=8,22
szabadsagfok=2
szignifikancia=,00
F=75,14
szabadsagfok=2
szignifikancia=,00
F=7,80
szabadsagfok=2
szignifikancia=,00
F=2,86
szabadsagfok=1
szignifikancia=,09
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Uj-Zéland Fiiggetlen maganiskolak 603,7 F=33,87
Allamilag tdmogatott maganiskolak - szabadsagfok=1
Allami iskolak 527,4 szignifikancia=,00

USA Fiiggetlen maganiskolak 550,5 F=8,68
Allamilag tdmogatott maganiskolak 552,8 szabadséagfok=2
Allami iskolak 496,4 szignifikancia=,00

A didkok és sziileik szocioldgiai jellegzetességei

A 4a téblazat a didkok és a sziil6k jellemz6inek atlagait mutatja az iskolai szekto-
rok titkrében. Lathato, hogy jelentsen kevesebb fit tanul az 4llamilag timogatott
(felekezeti) maganiskoldkban. A fiiggetlen maganiskolakban tanulé didkok vala-
mivel id6sebbek. A szarmazas klasszikus indikétorai — a sziil6k foglalkozésa és is-
kolazottsaga — azt mutatjak, hogy az 4llami iskolak diakjai valéban hatranyosabb
helyzetti csaladokbdl jonnek. A kétsziilés csaladi hattér is jelentésen kevesebb ta-
nulétjellemez az dllamiiskolakban, mikézben kevesebb 4llamilag timogatott ma-
ganiskolaban tanulé didk él egysziilés csaladban. A csaladi klima tekintetében, az
allami iskolasok csalddjaiban a fiiggetlen maganiskolak didkjainak csaladjaihoz
képest ritkabb a kulturdlis és szocialis kommunikacié. Tovabba a kulturélis téke,
a csaladi vagyon és az otthoni tanulasi eréforrdsok indexei is ez utébbi didkok ese-
tében mutatjak a legmagasabb értékeket. Az dllamiiskolakhoz képest a kulturalis
téke szignifikansanalacsonyabb az allamilag taimogatott maganiskolak tanuléinak
esetében, ahol viszont jobbak az otthoni tanulasi er6forrasok.

4a tablazat: A didkok és sziileik tarsadalmi jellemzdinek atlaga iskolai szektoronként (standard
hiba)

Fiiggetlen  Allamilag tamoga- Allami Bsszesen
Iskolaszektor maganiskoldk  tott maganiskolak iskoldk
Fidk 0,49 (0,5) 0,47* (0,5) 0,5(0,5) 0,49 (0,5)
Evfolyam 9,9* (0,8) 9,6 (0,6)% 9,6 (0,8) 9,6 (0,8)
Eletkor (hdnap) 189,0* (3,5) 188,5 (3,5) 188,5 (3,4) 188,5 (3,4)
Apa foglalkozésa (ISEl) 54,9* (17,3)$  45,9* (16,3)$ 43,6 (15,4) 44,3 (15,7)
Anya foglalkozésa (ISEI) 50,4* (15,4)$ 43,4* (14,7) 43 0(14,5) 43,2 (14,6)
Apa iskolazottsaga 5,0* (1,2) 4,5% (1,4)$ ,3(1,3) 4,413)
Anya iskolazottsaga 4.8*(1,3) 4,4% (1,4)% ,3(1,3) 4,3(1,3)
Testvérek szdma 1,5% (1,1)$ 1,8(1,3) 8(1,3) 1,8(1,3)
Csaladszerkezet
- egysziilos 0,15 (0,35)$ 0,12* (0,33)$ 0,16 (0,37) 0,15 (0,36)
- kétsziilés 0,78* (0,41)$ 0,80* (0,4)$ 0,74 (0,44) 0,75 (0,43)
- kevertsziilss 0,05* (0,21)$  0,06* (0,24)$ 0,07 (0,26) 0,07 (0,25)
- egyéb 0,02 (0,15) 0,02* (0,14)$ 0,03 (0,16) 0,03 (0,16)
Sziilék kulturalis kommunikéciéja ~ 0,41* (0,90) -0,09* (1,01)$ 0,02 (0,95) 0,01 (0,97)
Sziilék szocidlis kommunikaciéja 0,24* (0,94) 0,03* (0,97)$ 0,07 (0,98) 0,07 (0,98)
Csaladi kulturdlis toke 0,46* (0,89)$  -0,12* (1,000  -0,03(0,99)  -0,03(0,99)
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Csaladi vagyon 0,55* (0,93) 0,03* (0,82)$ -0,02 (0,95) 0,00 (0,94)
Otthoni tanulasi erdéforrasok 0,30*(0,79)$ 0,19* (0,88)$ 0,07 (0,94) 0,09 (0,93)

* Szignifikans kilonbség az dllami iskolakhoz képest (t-proba, eltérd szoérés; p < 0,05); $ A standard hiba szig-
nifikdns eltérése az allami iskoldkhoz képest (Levene-préba; p < 0,05)

Az iskoldk tdrsadalmi osszetétele

A4btablazataziskolak tarsadalmiésszetételérél ad informaciot. Alanyok jelentdsen
alulreprezentaltak a fiiggetlen maganiskolakban és felillreprezentaltak az dllamilag
tamogatott magéniskolakban. Az allami iskolakhoz képest a fiiggetlen maganis-
kolak gyakoribban a nagyobb varosokban, az allamilag timogatott maganiskolak
székhelyei pedig inkabb a kozépvarosok. (Az apak tarsadalmi statusanak, a csalad
vagyonanak és a sziil6k kulturalis kommunikaciéjanak iskolai atlaga az egyes dia-
kok vélaszaibdl tevédik Gssze, vagyis azonos a 4a tablazat atlagaival.)

4b tablazat: Az iskola tarsadalmi dsszetétele iskolai szektoronként (standard hiba)

Fiiggetlen  Allamilag tAmoga- Allami Bsszesen
Iskolaszektor maganiskoldk  tott maganiskolak iskoldk
A lanyok iskolai aranya (%) 47,7%(28,3)$  51,4*(26,5)% 49,7 (18,1) 49,9 (20,0)
Az iskola helye
- fovéros 0,10* (0,30)$ 0,05 (0,23)$ 0,05 (0,21) 0,05 (0,22)
- varos 1 000 000 lakos felett 0,13%(0,349)$ 0,02 (0,14)$ 0,05 (0,22) 0,05 (0,22)
- varos 100 000-1 000 000 lakos  0,35* (0,48)$  0,21* (0,40)$ 0,17 (0,37) 0,18 (0,38)
- véros 15 000-100 000 lakos 0,19* (0,4)$ 0,42* (0,49)$ 0,37 (0,48) 0,38 (0,48)
- kisvaros 3 000-15 000 lakos 0,11*(0,31)$  0,21* (0,41)$ 0,27 (0,44) 0,25 (0,44)

- kozség 3000 lakos alatt 0,12* (0,32)$ 0,09 (0,28) 0,09 (0,28) 0,09(0,28)

* Szignifikans kiilonbség az dllami iskoldkhoz képest (t-préba, eltérd szords; p < 0,05); $ A standard hiba szig-
nifikans eltérése az allami iskolakhoz képest (Levene-préba; p < 0,05)

Az irdnyitds, a tanitds és a tanulds feltételei

A 4ctablazatban lathato, hogy a didklétszam az allami intézményekhez viszonyit-
vaszignifikdnsan magasabb az dllamilag timogatott maganiskolakban és kisebb a
fuggetlen maganiskoldkban, ahol koltségesebb a képzés. Az évente tanitassal toltott
idé6 az allamilag timogatott, majd a fuggetlen magéniskoldk esetében a legmaga-
sabb. A diak-tanar arany jelentésen rosszabb a magan, mint az allami iskolakban.
E kiilonbség ellenére kisebb a tanarhiany a nyelvek, a matematika és a természet-
tudomanyok oktatdsa teriiletén a maganiskoldkban, kiilonésen a fiiggetlen intéz-
ményekben, ahol a tandri keresetek is magasabbak lehetnek. A tanitasi eszkézok
kevésbé allnak rendelkezésre a magéniskoldkban, kiiléndsen a fiiggetlenekben; és
hasonléképp rosszabbak az infrastrukturalis kondiciéik. Ennek forditottjat jelzik
viszontaz atlagok, amikor aziskola ésa tanarok autonémidjat vizsgaljuk. (Lényeges,
hogyittakozolt eredmények azigazgatdk valaszain alapulnak, akiknek kiilonb6z6
értékeld szempontjai és viszonyitasailehetnek, pl. az eszk6z6k és az infrastruktira,
de akar az autondémia esetében.)
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4ctablazat: Az iranyitas, a tanitasi és tanulasi koriilmények indikatorainak iskolai atlagai iskolai
szektoronként (standard hiba)

Fiiggetlen  Allamilag tamoga- Allami Bsszesen

Iskolaszektor maganiskoldk  tott maganiskolak iskoldk
Az iskola mérete: az iskolaban

tanulé didkok szdma 666* (357)% 712* (420)$ 694 (435) 696 (431)
Evente tanitassal toltott idd (6ra)  983,9* (151,1)$ 991,1* (109,1)$  943,4 (138,6) 952,1 (136,0)
Diak-tandr arany 13,4* (4,5)$ 13,3* (4,3)$ 12,8 (4,7) 12,9 (4,6)
Tanérhiany -0,69* (0,65)$ -0,16* (0,85)$  -0,09(0,92)  -0,11(0,90)
Tanitasi eszkozok -0,73*(0,87)  -0,24* (0,96) -0,08 (0,96)  -0,13(0,97)
Az iskola infrastrukturdlis llapota  -0,66* (0,75)$  -0,34* (0,87)$  -0,06(0,95)  -0,13(0,95)
Az iskola autonémiaja 0,68* (0,96)$  0,31* (0,68)$ -0,02 (0,98) 0,05 (0,95)
Tanari autondmia 0,25* (0,72)$ 0,19* (0,88) 0,15 (0,88) 0,16 (0,86)

* Szignifikans kiilonbség az dllami iskolakhoz képest (t-proba, eltérd szords; p < 0,05); $ A standard hiba szig-
nifikdns eltérése az allamiiskolakhoz képest (Levene-préba; p < 0,05)

A tanulok attitiidjei az iskolai klimdval kapcsolatban

A 4d tablazat szerint a tanarok nagyobb érdeklédést mutatnak a diakok irdnt a
fiiggetlen maganiskoldkban, a diakok értékelése alapjan ezeket az intézményeket
jellemzik a legmagasabb tanar-didk kapcsolati indexek. Az iskola fegyelmezettsé-
giindexe viszont ezen intézmények esetében veszi fol alegalacsonyabb értéket. Az
allamiiskolakhoz képest a fliggetlen maganiskolak didkjai mégis nagyobb, az alla-
milag timogatott maganiskolakban tanulék pedig kisebb teljesitménykényszerrdl
szamolnak be. Az iskolahoz vald kotédés érzete viszont az allamilag tdAmogatott
(felekezeti) maganiskoldkban alacsonyabb.

4d tablazat: A tanuldk iskolaval kapcsolatos attit(idjei iskolai szektoronként (standard hiba zar6-
jelben)

Fiiggetlen  Allamilag tamoga- Allami Bsszesen
Iskolaszektor maganiskoldk  tott maganiskolak iskolak
Tandr-diak kapcsolat 0,26* (1,02)$  0,01*(0,91)$  -0,01(0,97)  0,01(0,96)
Az iskolai fegyelmezettség -,20* (1,06)$ 0,01* (1,01) -0,00(0,99) 0,00 (1,00)
Teljesitménykényszer 0,08* (1,05)$  -0,09* (1,00  0,02(0,98)  0,00(0,98)

Az iskoldhoz val6 kotodés érzete 0,09 (1,04  -0,05* (0,94)$ 0,03(0,97)  0,02(0,097)

* Szignifikans kiilonbség az dllami iskoldkhoz képest (t-proba, eltérd szorés; p < 0,05); $ A standard hiba szig-
nifikans eltérése az allami iskolakhoz képest (Levene-préba; p < 0,05)

Az igazgatok percepcidja az iskolai klimdrdl

Azutolsd, 4e tablazatban szerepld atlagok szerint az allami iskolak igazgatéi gyak-
rabban itélik helytelennek mind a tanarok, mind a didkok viselkedését. A tanarok
jobb erkolcsi megitélését a maganiskolakban, kiilondsen a fiiggetlenekben tapasz-
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taljuk (Természetesen ismét nem tudhatjuk, hogy az iskolaigazgatdk milyen mér-
cével mértek, mihez viszonyitottak, amikor kit6ltotték a kérdbivet.)

4e tablazat: Az igazgatok iskolai klimaval kapcsolatos percepcidinak atlagai iskolai tipusonként
(standard hiba)

Fiiggetlen  Allamilag tamoga- Allami Beszesen
Iskolaszektor maganiskoldk  tott maganiskolak iskolak
Helytelen tandri magatartas -0,84* (0,96)$  -0,13* (1,00)$ -0,01(0,9  -0,05(0,93)
Helytelen tanul6i magatartés -0,88* (0,96)$  -0,29* (1,04)$ 0,04 (0,89)  -0,04(0,93)
Tanar erkdlcsi megitélése 0,39* (1,03)$  0,06*(0,89)$  -0,08(0,95)  -0,05(0,95)

* Szignifikans kiilonbség az dllami iskolakhoz képest (t-proba, eltérd szoéréas; p < 0,05); $ A standard hiba szig-
nifikdns eltérése az allamiiskolakhoz képest (Levene-préba; p < 0,05)

Osszegzés és oktataspolitikai kovetkeztetések

A tanulmany az OECD PISA 2003 kutatasa alapjan a vizsgalt 19 orszag tobbségé-
ben jelentés hatékonysagbeli kiilonbséget mutatott ki az allami és a maganszektor
iskolai kozott, a tanuldk olvasasi teljesitménye szempontjabdl. A kutatasboél rendel-
kezésre 4ll6 tovabbi adatok (a didkok és sziileik szocioldgiai jellemz6i, az iskolak
tarsadalmi Gsszetétele, aziranyitasi, tanitasi, tanuldsijellemz 6k, az iskolai klimaval
kapcsolatos tanuléi és igazgatdi vélemények) szintén szembettind eltéréseket mu-
tattak az egyes iskolai szektorok k6zott. Ebben a publikaciéban csak ezeket aleird
szint{i kiilonbségeket mutattuk be, de az elemzés teljesebb valtozata (Dronkers és
Rdbert, 2003), ahol tobbvaltozds elemzések eredményei is szerepelnek, azt is feltdr-
ta, hogy az dllamilag tdmogatott (felekezeti) maganiskolak hatékonyabbak, a fiig-
getlen maganiskolak viszont kevésbé hatékonyak, mint az allami iskolak, ameny-
nyiben kisziirjiik az iskolai 8sszetétel kiillonbségeit. Ez azt jelenti, hogy az allami és
maganiskolak eltéré tanuléi sszetétele, a didkok szarmazasi kiilonbségei, vagy az
irdnyitasi, tanitdsi és tanulasi kériilmények nem magyarazzak meg a hatékonysag
kilonbségét. Ha ugyanis ez lenne a helyzet, akkor a kétféle maganiskoldknak az
allamiaknal egyarant hatékonyabbaknak kellene lenniiik. Ugyanakkor ugy tint,
hogyakedvez6bb iskolai klima tobb magyarazattal szolgalaz dllamilag tamogatott
maganiskolédk tanuléinak jobb eredményeire, mind a hasonld jellegzetességekkel
rendelkez6 allami, mind a hasonlé fiiggetlen maganiskolakhoz képest. Valéjaban
ugylatszik, hogy a fiiggetlen maganiskolak jobb tarsadalmi ésszetétele az ellen hat,
hogy nagyobb hatékonysagra torekedjenek, mivel didkjaik még e kisebb hatékony-
saggalisjo eredményeket érnek el. Igy a sziildk, akik hajlandéak meglehetsen ma-
gas tandijat fizetni, a fiiggetlen maganiskoldk tarsadalmi ésszetételének e pozitiv
hatasat az adott intézmény jotékony aspektusaként élik meg.

A maganiskolak kétféle tipusanak eltérései j6l mutatjak a fuggetlen és az allami-
lag timogatott maganiskolak kiilonb6z6 helyét az oktatasi rendszerben. Ezért el-
hibazott a kétféle maganiskola tipusra ugy tekinteni, mint amelyeknek azonos a
viszonyuk az oktatdsi piacon, vagy mint amelyek a maganiskolak felcserélhetd ti-
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pusai (Vandenberghe és Robin, 2003). Kiilondsen fontos ez a megallapitas az eurdpai
oktatasi rendszerek kontextusaban. Eurépaban ugyanis, és Magyarorszagon is, a
torésvonal nem ott van, hogy egy iskola az allami vagy a maganszektorban miiko-
dik. Az allamitdmogatas vagy fiiggetlenség kiilonbsége ugyanis alapvet6en a koz-
ponti tantervi eldirasokhoz vald viszonyon mulik, ez hatarozza meg, hogy az allam
tamogatja-e a maganiskolat. Ha egy iskola biztositja az el6irt tantervi minimumot
a tanulok szdmara, jogosulttd valhat az allami finanszirozasara. Igy a felekezeti
iskolak tobbsége valéban allamilag timogatott maganiskola, mikézben az tizleti
alapon miik6dé intézmények, vagy a jellegzetesen alternativ képzési programmal
dolgozdiskoldk inkabb figgetlenek. A kdzponti tantervet alapvetéen elfogadd, azt
legfeljebb kiegészité intézmények valnak el igy a kozponti tantervet nagyobb mér-
tékben elvet6 intézményekt6l.

Magyarorszag esetében tanulmanyunk 3. tabldzata azt mutatta, hogy a PISA ol-
vasasi felmérésén az dllamilag timogatott maganiskolak didkjai teljesitettek a leg-
jobban, a fiiggetlen maganiskolak tanuldi pedigaleggyengébben. Korabbi elemzé-
seink (Dronkers és Rdbert, 2004a) azt is kimutattak, hogy a magyar felekezeti isko-
lak tanuléinak az allamiiskolas didkokhoz képestjobb esélyeik vannak a tovabbta-
nulasra is. Ugyanakkor a felekezeti iskoldk jobb eredményei Magyarorszagon sem
magyarazhatdk aziskolak kedvez8bb tarsadalmi Gsszetételével. A didkok és sziileik
jellegzetességeinek figyelembe vétele inkabb még novelte az dllami és felekezeti is-
kolasok teljesitményének kiilonbségeit, ahelyett, hogy cs6kkentette volna. Vagyis
az iskolatipus hatdsa nem minden gyermek esetében érvényesiil egyforman. Ezt
az eredményt annak tulajdonitjuk, hogy az allami iskolak k6zott nagyobb hatas-
kiilénbség van, mint a felekezeti iskolak kézott. Ez azt is jelenti, hogy a kiilonb6z6
tarsadalmihatterti didkokat nagyobb valészintiséggel kezelik egyenranguiakkénta
felekezeti iskolakban, mint az allamiakban. Ez 6sszhangban van a felekezeti isko-
lék nagyobb hatékonysagaval kapcsolatos mas hazai vizsgéalatokkal (Pusztai 2004;
Pusztai és Verdes 2002).

APISA kutatas és sajat korabbi vizsgalatunk eredményeitlatva, nem lep8dhetiink
megazon, hogya magyar sziil6k, szamos mas orszagban é16 sziil6héz hasonlé meg-
oldast taldlnak, amikor az iskolavalasztas dilemmédjaval szembestilnek. A legjobb
iskolat keresve gyermekeik szdmara, a sziil6k tjra felfedezik a felekezeti iskolakat,
nem vallasos szocializacidjuk miatt, hanem mert hatékonyabb tanulasi kérnyeze-
tet biztositanak. Ebbédl a szempontbdl a kiilonb6z6 eurdpai orszagokban €16 szii-
16k valdjaban egy sokkal egységesebb tarsadalomban élnek, mint szamos oktatas-
politikai dontéshoz6 gondolna.

JAAP DRONKERS & ROBERT PETER
Forditotta: Gdti Annamdria
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